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Moksliné, meniné, i§radybiné ar kitokia kiiryba nesuderinama su prievarta. Zinoma, galima uzdaryti
dramaturgg ir neisleisti jo, kol nesukurs pjesés, ar mirties bausme pagrasinti iSradéjui, jei per kelias
dienas neras problemos sprendimo. Zmonijos istorijoje buvo daug panadiy atvejy. Bet tokia
prievarta motyvuoja tik kiir¢ja, turintj pakankamai ,, parako “, — t. y. tokiai prievartai gali atsispirti
neeiliné asmenyb¢, nepaliiztanti nuo didelio streso ir netgi sugebanti jtempti savo kiirybines jégas.



Nemazai kiiréjy teigia, kad juos stimuliuoja biitent psichologiné jtampa: kai artéja kiirinio atidavimo
terminas (deadline), kai gauna skuby ir didelj uzsakyma, kai uzverda intensyvi konkurenciné kova.

Taciau kai kalbame apie kirybiSkumo ugdyma mokykloje, vargu ar galime taikyti minétajj
prievartinio spaudimo modelj nepasiruoSusiems tokiam kriiviui mokiniams. Mokyklose, kur
sustiprintas kokio nors dalyko déstymas, ar specializuotose dailés, muzikos mokyklose mokiniai jau
pakankamai ,.treniruoti“ ir pasitiki savo kurybine galia, todél didelis kriivis, sunkios uzduotys,
spaudziantys terminai mokinius tik gridina. O paprastoje mokykloje prievarta kurti gali sutrypti ir
tuos gleznus daigus, kurie vos prad¢jo stiebtis aukstyn.

Dabar mokiniams organizuojama nemazai konkursy, varzyby, turnyry, olimpiady, kuriose jie gali
ne tik pasitikrinti savo zinias, bet ir iSméginti kiirybinius geb¢jimus. Kas vyksta, kai mokinius
veréiame dalyvauti tokiuose renginiuose? Stai viena mokytoja pasakoja, kad ji visai klasei liepé
raSyti kirin¢lj epistolinio raSinio konkursui. Ar toks mokytojos elgesys yra mokiniy kiirybinguma
skatinanti pedagoginé priemone, ar prievarta, ji slopinanti? Kategorisko atsakymo j §j klausima
negali buti. Viskas priklauso nuo to, kaip pateikiama uzduotis ir kaip mokiniai tai priima.

Vienas Zymus Rusijos matematikas moké matematikos pagrindy savo mazamet] siiny ir jo draugus.
Kartag vaikams uzdavé klausima, kokia figiira daikty pasaulyje pasitaiko dazniau: kvadratas ar
statiakampis? Vaikai entuziastingai émé svarstyti §] klausimg ir po neilgo ginco nutare, kad
kvadratas pasitaiko dazniau. Mokslininkas nieko neatsaké. Po pusmecio (!) vaikai prasitaré: vis
délto mes buvome neteisus...

Tikriausiai esate patyre, jog nepalyginamai maloniau yra, kai pats ka nors iSsiaiskini, supranti,
atrandi, pastebi, negu tada, kai tau kas nors visa tai ,atne$a ant padékliuko”. Tad aktyvaus
mokymosi (ne mokymo!) metodai gali prisidéti ir prie kiirybiSkumo ugdymo, nes kiirybinga
asmenybé yra aktyvi, smalsi, viskuo besidominti ir, be abejo, — savarankiska.

B. Watson ir R. Konicek (1990) apraso keliy dieny eksperimentg su ketvirtos klasés mokiniais,
kurie mang, jog megztinis skleidzia Siluma. Mokytoja paklaus¢ dviejy dalyky: kas yra Siluma ir kas
skleidzia Silumag. Ir vaikai émé vardyti: Saulé, ugnis, megztinis, kepuré, paltas... Kad jsitikinty savo
teiginiy teisingumu, vaikai j megztinio vidy id¢jo termometrg ir laiké¢ 15 minuciy, bet temperatiira
nepakilo. Kai nepavyko pirmasis bandymas, jaunieji mokslininkai nutaré termometra palaikyti
ilgiau. Véliau — padéti megztinj uzdaroje patalpoje. Eksperimentai tgsési, mokiniai kiiré¢ vis naujus
nes¢kmiy paaiSkinimus ir nepaliove sieke jrodyti savo prielaidos teisingumg. Mokytojai kilo
dilema, ar ji turi paaiskinti vaikams skirtuma tarp sampraty ,,skleisti §iluma* ir ,,laikyti Siluma*, bet
Jji nesikiSo } mokiniy tiesos paieskas.

Galiausiai mokiniai sumiSo. PaaiSkéjo, kad jy galvose susiformaves teiginys, jog megztinis
skleidZia Siluma, pasirodé esas neteisingas! Pakeisti samprata trukdo uZsispyrimas, kalba (tai, kas
kasdieninéje kalboje reiSkia viena, mokslingje kalboje gali turéti kitokig prasme), suvokimas, vaiky
i§sivystymo lygis ir pacios koncepcijos sudétingumas. Tokiems mokiniams vienos teorijos
pakeitimas kita yra sunkus procesas. Sioje klas¢je mokytoja inicijuoja mokiniy mastymo pokyéius
pateikdama mokiniams tinkamus klausimus, leisdama jiems kelti prielaidas, akcentuodama teiginiy
logiskuma ir duodama laiko tyrimams.

Atsidirusiems aklavietéje mokiniams mokytoja pasiiilé rinktis: ar pasilikti jiems prie savo, kaip
protui! Mokiniai sugalvojo eksperimenty, kurie patvirtinty naujg teorijg, ir taip pasuko naujos
sampratos link. Neabejoju, kad tokig pamoka tie ketvirtokai prisimins ilgai, nes patyré nemazai
emocijy ir buvo aktyviis pamokos dalyviai.

Tikriausiai pasakysite, kad néra laiko taip ,,Zaisti su mokiniais, kai programa tokia perkrauta. Bet
jei mokytoja vaikams biity iSdésciusi vadovélines teorijas, pateikusi daugybe fakty apie Siluma, o
baigdama pamoka atlikusi frontaliaja apklausa, koks biity tokios pamokos efektyvumas? Ziniy
brukimas, teorijy ,,nuleidimas i§ virSaus® — ne kas kita, o savotiska prievarta, nes mokytoja yra



dominuojancioje padétyje, o mokiniai — pasyviis informacijos ,,imtuvai“. Tokia pamokos struktiira
ugdo vien pasyvy vartotoja, reikalaujantj privilegijy ir ,,savo teisiy“. Nenuostabu, kad vyresnése
klasése tokie mokiniai jau seniai yra prarad¢ mokymosi dziaugsma ir kala tik tuos dalykus, kuriy
egzaminus ruoSiasi laikyti .... Vienai mergaitei entuziazmas eiti ] mokyklg akimirksniu i§garavo, kai
tévai pasake, kad ji privalo eiti | mokykla... Jei mokytojai privalo ugdyti mokiniy kiirybinguma,
mokiniai tikrai netaps karybingesni, grei¢iau — prieSingai.

O mokiniy mokslinio mastymo ugdymas (beje, kaip ir kiiryba!) turéty prasidéti nuo klausimy. Ir
svarbiausia — mokiniai turi buti jtraukti j mokslinj procesa: stebéjima, hipoteziy kélima,
eksperimentavima, samprotavimg, duomeny analiz¢ ir kita. Vietoj didziulio informacijos kiekio
pateikimo kur kas naudingiau mokiniams padéti patiems jsisavinti keletg kertiniy koncepcijy ir leisti
patirti emocing jtampa bei iSméginti savo atkakluma, nes tai juk pagrindiniai mokslinés kiirybos
palydovai. Sakysite, kad tokioje pamokoje kils chaosas ir suvaldyti klas¢ bus labai sunku. Taip,
sunku, bet jdomu ir efektyvu! Jei diktatoriskai siekiame tvarkos, disciplinos, paklusnumo,
nurodymy vykdymo, kuo tampame? ISugdytas vergas atsidures laisvéje netaps kuréju.
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